ИНТЕГРИРОВАННАЯ СОЦИАЛЬНО- И ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННАЯ МОДЕЛЬ  ШКОЛЫ И  ЕЕ РЕАЛИЗАЦИЯ НА УРОКАХ ГЕОГРАФИИ И ЭКОНОМИКИ
Главацкий Н.С., к.г.н.

МОУ СОШ с. Ербогачен Катангского района
1. Социально -  и личностно-ориентированная модель школы
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В нашей школе идет реализация Программы развития школы, основные положения которой разработаны автором статьи. В рамках этой Программы апробируется интегрированная социально - и личностно- ориентированная  модель школы (далее сокращенно - ИМШ). Она позволяет осмысленно вести работу по организации образовательного процесса, основанного на идеи  СОПРЯЖЕННОСТИ ПРИНЦИПОВ ПРИРОДОСООБРАЗНОСТИ И КУЛЬТУРОСООБРАЗНОСТИ, Т.Е. НЕРАЗРЫВНОЙ ВЗАИМОСВЯЗИ  КУЛЬТУРНОГО РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ С ЕЕ ПСИХОФИЗИОЛОГИЧЕСКИМ САМОСОВЕРШЕНСТВОВАНИЕМ. Широкое использование моделирования на этапе проектирования было обусловлено, прежде всего, необходимостью глубокого осознания педагогическим коллективом самого процесса «сопряжения». Сложность заключается в [image: image2.png]


том, что вопросы «культурного» и «психофизиологического» аспектов образовательного процесса в отдельности специалистами проработаны достаточно глубоко  (хотя и здесь еще немало противоречий), а вот четкой технологии их «сопряжения» в реальном образовательном процессе встретить не удалось. 

С другой стороны, необходимо было определить основные направления инновационной работы педагогов. 
Наконец, важным представлялся поиск путей экспертирования многофакторной образовательной модели. 
Модель на Рис. 1 позволила определить исходные позиции «сопряжения», основные его компоненты. Через вторую модель (Рис.2) осуществлялась детализация самого процесса сопряжения. Третья модель (Рис.3) позволила проанализировать процесс присвоения личностью учащегося той или иной культуры, в данном случае, для примера,  культуры познания. Не претендуя на исчерпанность содержания моделей, следует подчеркнуть их эффективность в формировании мотивации технологического поиска учителей при реализации Программы развития школы. Использовались и другие варианты моделей.
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Рис. 2. Содержание  процесса саморазвития в условиях сопряжения культурного и психо-физиологического аспектов.           

Обозначения на рисунке: потребности: 
1 – познавательные, 2 –  в самоутверждении, 3 – в самовыражении, 4 – в защите, 5 – в самоопределении, 6 – в самореализации.

Мотивация: 1 - осознание лично
 стью целей, задач и возможностей своего развития и саморазвития, 2 – участие личности в самостоятельной и творческой деятельности, определенный опыт успеха и тренинг достижений, 3 – наличие уклада – адекватных целям содержания, стиля и методов внешних воздействий: условий жизнедеятельности, обучения, воспитания и т.д.

Кп – культура потребностей, Км - мотивационная культура, Кд - доминантная культура, Кс - культура саморазвития.
Самокоррекция: КП   – потребностей, КМ   – мотивации;   КД – доминанты.
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  Рис.3. Процесс присвоения параметров     ЗУНа  личностью на примере культуры  познания .
Обозначения на рисунке:             

ЗЭВПТ- зона эффективного воздействия педагогической технологии;

                      ПФС – психофизиологические  

                    сферы личности. МР – модуль-раздражитель: наука, природа, техника, искусство, литература, общество; ППК – присвоенный параметр культуры: наука, природа, техника, искусство, литература, общество; СКК –социокультурный критерий.
Значительную сложность  в концептуальной работе школы составляет  многообразие технологий достижения обозначенной цели и одновременно с этим необходимость учета в организации образовательного процесса компонентов (в т.ч. целей) всех уровней: федерального, регионального, муниципального и школьного. Увлекаясь той или иной концепцией развития школы, всегда существует опасность упустить из вида или недооценить другие не менее важные для родителей и учащихся  стороны образовательного процесса. Смягчить возникающие здесь проблемы можно, по мнению автора, предложив интегрированную  социально - и личностно-ориентированную концептуальную модель (ИМШ)  работы школы, на которую бы нанизывались частные концепции и технологии. Ее реализация во многом способствовала бы обеспечению единства образовательного пространства региона. Поскольку большинство образовательных концепций сегодня содержат ряд общепринятых элементов (развитие познавательного интереса, самопознание, самоопределение, самореализацию, творческая деятельность учащихся, образовательная культура выпускника),  то выглядеть такая модель может, например,  так, как показано на Рис.4. 
Как показано на рисунке, горизонтальный вектор саморазвития   проводится в нескольких  взаимосвязанных зонах. Анализируя различные педагогические разработки, не трудно заметить, ряд очевидных позиций. Прежде всего, в рамках уроков учитель – предметник обязан так строить процесс обучения, чтобы у ученика активно развивался устойчивый познавательный интерес (в первую очередь к его предмету). Определенной части учащихся могут быть предложены (или они сами обозначают свое желание) занятия в предметных кружках  посещать факультативные курсы. В ходе этих занятий происходит процесс самоопределения детей и активизация их творческого потенциала. При этом дети могут из этой зоны вновь вернуться в первую зону. Такое явление представляется нормальным, ведь главное, чтобы реально осуществлялся процесс самоопределения. Если же последний состоялся и ребенок активно и творчески работает в рамках проявленного интереса, то важно вовремя ему предложить (или он может осуществить это самостоятельно) перейти в зону самореализации, где он сможет развить свой творческий потенциал. Занятия в этой зоне могут  проходить в «студиях», «клубах», «секциях» и т.п. Практически наблюдается также  вариант, при котором в старшей школе учащийся решает продолжить обучение в открытых на базе школы классах начальной профессиональной подготовки. Чем больше детей окажется в последних двух зонах, тем выше эффективность работы учителя-предметника, классного руководителя, родителей и школы в целом. Может получиться так, что часть детей так и останется в первой зоне, т.е. испытывают большие затруднения в самоопределении. В этом случае должны активно действовать психолог, классный руководитель, родители и другие лица, от которых зависит своевременность и качество коррекции и поддержки.

В блоке «воспитание» Рис.1 первая зона тоже касается всего класса. Здесь важнейшая задача помочь ребенку познать себя, свои желания, возможности. Когда же он будет готов попробовать себя в той или иной «позиции», «роли», то такая возможность представляется ему на тематических вечерах, соревнованиях, конкурсах, в кружках, студиях, структурах ученического самоуправления во второй зоне – зоне самоопределения, а затем и в третьей зоне самореализации (о них уже выше говорилось). Как и в первом случае, здесь также: чем больше учащихся окажется во  2 и 3 зонах, тем выше эффективность процесса воспитания.

Такая целенаправленная образовательная работа нацелена на достижение высокой общей культуры личности сначала учащегося, а затем и выпускника школы. Если выпускники в большинстве своем окажутся, способны плодотворно жить в современных условиях, самостоятельно принимать верные, жизненно важные решения, смогут позитивно самореализоваться в основных сферах жизнедеятельности – профессиональной, семейной, образовательной, общественно-политической, духовной, то это значит, что школа является социально эффективной. Такая школа будет, разумеется, удовлетворять запросам родителей, а также региональным потребностям социально-культурной сферы.  
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Рис.4. Интегрированная концептуальная модель функционирования МОУ 

(саморазвития школьника).

К1 – предметный кружок, Ф – факультатив, ЦДО – центр дополнительного образования (в т.ч. центры детского творчества), ОТ – общественно полезный труд профессионально ориентированный,  ПК – профильные курсы, С -  студии, КЛ – клубы и т.п. формы удовлетворения творческой деятельности школьника, К2 – внепредметные кружки, ОП – общественное поручение (в т.ч. работа в органах детского самоуправления), КВ – культура выпускника школы, … - другие формы.

Таким образом, в зоне творческой самореализации происходит наиболее эффективная социализация личности ученика, за которую «отвечают» все участники образовательного процесса. В результате такого моделирования технологии  социализации личности обучаемого  в рамках МОУ возможна эффективная реализация идей школьного, муниципального и регионального компонентов  БУПа. Ключевых зон три: две зоны самоопределения и зона творческой самореализации (Рис.1). Как показывает школьная практика, на каждой параллели классов всегда имеется возможность организовывать классы с углубленной программой обучения, в которых учащиеся способны работать с повышенной интенсивностью учебной деятельности. Это свидетельствует о том, что темпы саморазвития личности учащегося могут существенно различаться и могут осуществляться не только поступательно в многолетнем плане (как отмечает Селевко Г.К.,  от 1 до 11 класса), но и  в более короткие временные рамки (1-2 года). В дальнейшем же, от года к году, совершенствуется уже самоопределившаяся личность (ранние «математики», «литераторы», «художники» и другие).  

Это дополнение позволяет нам утверждать, что названные зоны саморазвития личности ученика реализуются в двух направлениях: по «горизонтали» и по «вертикали». Первое, как отмечено выше, осуществляется в пределах каждой образовательной сферы через предметные курсы, факультативы, кружки и другие образовательные структуры. Такое движение может осуществляться учеником на любом году обучения.

Второй, вертикальный вектор саморазвития, связан с теми же структурами, но содержание их меняется в зависимости от года обучения. В качестве опорных идей здесь можно принять, например, технологию саморазвития личности школьника  по А.А. Ухтомскому– Г.К. Селевко и основы культурного саморазвития личности по Крыловой Н.Б.  

Школа может предлагать любые концепции, в этом она действительно свободна(!), но главное, чтобы они были направлены на развитие названных зон. Национально-региональный компонент, замыкая федеральный компонент, связывает воедино интересы государства и региона и  ориентируется на зоны самоопределения, а муниципальный и школьный компоненты – на зону творческой самореализации.  
Предложенная ИКМ может быть использована и в экспертной оценке работы школы по многим направлениям. 
Например, по ней легко определить место любой предложенной учителем инновации и в целом произвести экспертную оценку инновационных усилий педагогического коллектива. Анализ экспертной матрицы отображенной на Рис.5. позволяет сделать целый ряд интересных выводов, полезных школе. В других случаях можно вставлять численность (или %) учащихся, овладевших тем или иным параметром в ходе образовательного процесса. Причем главное не сами числовые показатели, а их динамика, тенденции изменения по вертикальному и горизонтальному векторам ИКМ. 
Многофакторность модели (Рис.4) представляет собой большую сложность в экспертировании  ее эффективности. Однако выход есть: достаточно экспертировать функционирование не отдельных компонентов, а интегрированные модели конечных результатов. Например, на Рис.4 для 1-4 классов таковой «интегрированной моделью конечного результата» может явиться текст из программы развития школы: « 1-4 классы – «НАЧАЛА ЭТИКИ ПОВЕДЕНИЯ» – «Я  СРЕДИ ЛЮДЕЙ»

 Глубокое осознание своего социального положения среди людей (одноклассников, односельчан); 

· пробуждение у ребенка интерес к самому себе, своему внутреннему духовному миру;

· развитие эмоционального мира ребенка (нравственные чувства и переживания);

· привлечение внимания учащихся к основным нравственным категориям:
- ознакомление и систематическое углубление понятия «нравственность», «добро», «совесть», «любовь», «трудолюбие», «долг»;

- научить воспринимать другого человека;

·    формирование самоанализа, самооценки  и саморефлексии своих качеств, своих достижений и возможностей».

Затем к этому тексту задаются ключевые вопросы-критерии, в данном случае можно такие:

· В какой мере дети осознают свое социальное положение среди людей?

· В какой мере пробужден у детей интерес к самому себе, своему внутреннему духовному миру?

К вопросам в свою очередь определяются вопросы-индикаторы. Например, к первому вопросу такие: 
· Каков стиль поведения среди одноклассников?   ( метод - наблюдение)

      1. наличие друга (друзей) среди одноклассников ;      2. готовность оказания помощи другим;      3. поведение в конфликтных ситуациях;      4. какие положения Правил поведения в  классе считает самыми важными.   

· Каков стиль поведения среди односельчан?        Как проявляется уважение к односельчанам?

1. приветствие взрослых и одноклассников; 2. готовность к оказанию посильной помощи; 3. участие в уборке и озеленения территории; 4. уступает ли место в общественном транспорте; 5.участие в праздничных и спортивных мероприятиях.
К этим индикаторам ужу нетрудно подобрать соответствующие шкалы и на интеграционной основе вывести экспертирование на количественные показатели. В нашей школе смоделированы конечные результаты для каждой параллели классов и ступени образования, что создает хорошую основу для эффективного экспертирования выше названной многофакторной образовательной модели.
2. Реализация интегрированной концептуальной модели функционирования МОУ на примере школьных курсов географии и экономики

Как показано на рис. 4, реализация ИМШ через урок связана с левой ее половиной и практически осуществляется через учебную и учебно-исследовательскую деятельность учащихся, воспитательную работу учителей- предметников.  Возможных вариантов деятельности учителей много, как это осуществляется в рамках курсов географии, экономики и краеведения показано в таблице №1.
Учебная и учебно-исследовательская деятельность

в зонах формирования и развития социокультурного опыта
Таблица №1
	Возрастная 

динамика

культурного

саморазвития

школьника4
	Учебная и учебно-исследовательская деятельность

в зонах формирования и развития социокультурного опыта

	
	Класс
	формирование

познавательного

интереса, самопознание
	самоопределение и самосовершенствование


	творческой самореализации

	«Моя культура»
	5-6
	Система 5-минутных культурофрмирующих информационно-тренажерных фрагментов  уроков7. Экскурсии.
	Выполнение проектов первого уровня1 («Что и почему мы охраняем?», «Что угрожает моему здоровью?» и т.п.)

	«Культура общения»
	
	Культура здоровья. Экологическая культура. Коллективная учебная деятельность.
	Кружок. Работа в проектной группе для младшего возраста.
	

	«Познай культуру знаний»
	7
	Система 5-минутных культуроформирующий информационно-тренажерных фрагментов  уроков. 
	Выполнение проектов второго уровня2 (написание информационного проекта3)

	
	
	Структура современных знаний человечества. Культура работы: на уроке; с первоисточником информации; над познавательной темой.
	Индивидуальная работа
	

	«Что хочет от меня мир?»
	8
	Система 5-минутных культуроформирующий фрагментов  уроков. 
	Участие в заочном конкурсе кроссвордистов. Решение творческих географических задач. Участие в конкурсах ( т.ч. по географической номенклатуре) и олимпиадах. Вступление на творческих ученических конференциях.

	
	
	Географическая культура современного человека
	Составление и разгадывание географических кроссвордов в рамках изучаемых тем. Подготовка докладов по учебно-исследовательским темам.
	

	«Самоопределение

в своем социуме»
	9
	Познание географии своего социума
	Выполнение заданий социокультурного практикума
	Выполнение проектов третьего уровня5 (в рамках практической части краеведческого спецкурса). Участие в конкурсах и олимпиадах.

	«Культура изменения себя»
	10
	Развитие своего творческого потенциала
	Работа в проектной группе учащихся старшего возраста
	Выполнение проектов четвертого уровня6 (поиск решений актуальных проблем своего социума с опорой на четыре учебные дисциплины: «Экономика», «География России», «Экология» и краеведческий спецкурс). Публичная защита проектов. Участие в конкурсах и олимпиадах.

	«Здравствуй мир»
	11
	Формирование позитивной личной позиции в отношении  актуальных проблем своего социума в процессе профессионального самоопределения
	
	


1- нацелены на познание правил работы в поисковом коллективе, ЭК и формирование своего отношения к ней;
2- нацелены на формирование знаний и умений работы в современном информационном пространстве (уроке, экскурсии, беседе, интернете, библиотеке);
3- реферат пишется по теме выбранной учеником, но с обязательным использованием основных современных источников информации с выполнением требований в оформлении ссылок на них;
4- ниже  речь идет о позициях, которые могут быть реализованы через уроки географии;

5- нацелены на изучение тех или иных сторон своего социума и окружающей его  природной среды;

6-  нацелены на формирование позитивного отношения к своему социуму (Малой Родине), с элементами бизнес-планирования, создающих мотивацию к осуществлению осознанного профессионального самоопределения. 

7- Местоположение этих фрагментов в структуре урока определяется учителем в зависимости от типа урока, но во второй его половине, чаще в качестве элемента сменяющего вид учебной деятельности, психологической паузы, логично вставляя в методический рисунок урока.  

«Культура здоровья. Экологическая культура.  Коллективная учебная деятельность». Этот культурный блок начинает реализовываться в 5-6 классах, в других классах он закрепляется и  углубляется. Сначала в 5 классе на первых уроках в стартовых беседах детям объясняется смысл выражения «Культура здоровья», при этом ребенку подчеркивается важность работы над собой не только в школе, но и дома.  Современный  младший школьник должен знать свой организм, что на него может влиять из окружающей среды, и как негативное влияние можно не допустить или  устранить. Поэтому принимая во внимание содержание моделей, отображенных на рис. 2 и 3, учитель добивается личностного присвоения учеником  (через постоянное объяснение «Почему это важно?» и тренажер) следующих позиций:

1. знание факторов окружающей среды, влияющих на здоровье человека;
2. понимание необходимости охраны окружающей среды;

3. правила поведения на природе и в населенном пункте;

4. знание основ строения организма человека и понимание назначения того или иного его органа;

5. знание правил «здорового образа жизни» на уроке и умение применять их в учебной деятельности.

Работа над формированием культуры общения ведется на уроках через групповые и парные формы организации учебного труда, учебные игры. Продолжается она на учебных экскурсиях,  в кружках и в ходе учебно-исследовательской деятельности в  проектных группах для учащихся младшего возраста. Сначала в рамках 5-минутных культурофрмирующих информационно-тренажерных фрагментов уроков (далее сокращенно – КФИТФУ) учащиеся знакомятся с типовыми правилами общения  и поведения во время участия в выше названных формах учебной и учебно-исследовательской деятельности. Например, в 5 классе это можно осуществить при прохождении темы «Живые клетки. Строение клетки», когда после общеклассной работы с микроскопами (розданы всем ученикам), сформировать учебные микро группы из трех человек и дать им только один микроскоп, но предоставить свободу выбора в предмете микроскопного исследования. Обязательные условия: каждый член группы должен побыть ее «руководителем», «лаборантом» (помогать в подготовке препарата и осуществлять записи) и «исследователем» (работа с микроскопом, диктовка результатов наблюдения); результаты исследований должны быть оформлены соответствующим образом. Подобные виды деятельности учащихся можно эффективно провести при изучении различных сред обитания живых организмов, только теперь с выносом основного времени деятельности микрогруппы за пределы времени урока для натурных наблюдений. Соответствующие возможности имеются и в 6 классе. 

Затем, в зависимости от желания и психофизиологических возможностей учеников, в рамках серии уроков или в  кружке,  оформившись теперь уже не в учебные, а в проектно-исследовательские группы, выполняются проекты первого уровня, нацеленные на познание и практическое усвоение правил работы в поисковом коллективе, ЭК и формирование своего отношения к ней. Темы для проектов предлагаются разнообразные, на выбор, например, «Что угрожает моему здоровью в школе?», «Что мы охраняем (или должны охранять) в природе нашего села?» и т.п. Причем выполняться эти темы могут длительное время, но срок представления для шестиклассников не позднее марта, т.к. в апреле целесообразно проводить публичную защиту проектов.  
«Познай культуру знаний». Это культуроформирующий блок 7 класса. В зоне формирования познавательного интереса и самопознания на уроках в рамках системы КФИТФУ дети знакомятся со структурой современных знаний человечества. Здесь же дается представление о едином мировом информационном пространстве, о формах хранения информации  и способах поиска  нужной информации (с опорой на знания курса «Информатика»). Причем разговор плавно переводится 
 в плоскость поиска географической информации, ведь как учитель географии я отвечаю именно за этот блок культуры знаний выпускника школы. После этого в данной же образовательной зоне через КФИТФУ приводятся в систему  знания учащихся о «культуре работы на уроке»,  объясняется, как правильно работать с первоисточником информации, как правильно выстраивать работу над любой познавательной темой.
В образовательной зоне самоопределения и самосовершенствования работу по закреплению приобретенных умений с учеником целесообразнее выстраивать индивидуально, предлагая ему выполнение проекта второго уровня  (информационного проекта). Данная категория проектов нацелена на формирование знаний и умений работы в современном информационном пространстве (уроке, экскурсии, беседе, интернете, библиотеке). Это может быть реферат, тему которого выбирает ученик, но с обязательным использованием основных современных источников информации и выполнением требований в оформлении ссылок на них. Срок исполнения также как и в предыдущем случае – не позднее марта месяца. В последующие годы в ходе проектно-исследовательской деятельности полученный навык закрепляется через систематический контроль и коррекцию эффективности работы ребенка в информационном пространстве. Так формируется один из важнейших элементов общей культуры выпускника школы – информационная культура.
«Что хочет от меня мир?». Очень ответственный культуроформирующий блок 8 класса. Учитель географии должен выполнить свою миссию по формированию у школьника как общего представления о культуре современного человека, так и совершенно конкретных культурологических умений. Важно не только раскрыть суть ее географической составляющей (географической культуры), но и показать ее значимость и место в общей системе параметров личности. На уроках в рамках  КФИТФУ дается информация о содержании географической культуры. Приобретенные в этой образовательной зоне знания закрепляются через целенаправленное и систематическое составление и разгадывание географических кроссвордов в рамках изучаемых тем, подготовку докладов культурологического направления. Творчески реализуются учащиеся путем участия в заочном конкурсе кроссвордистов; решения творческих географических задач на стендовых конкурсах; участия в районных и региональных конкурсах (т.ч. по географической номенклатуре) и олимпиадах; вступление на творческих ученических конференциях и др.
«Самоопределение в своем социуме». В 8-9 классах ученик самоопределяется в первую очередь в своем социуме, т.е. наступает активная фаза социализации школьника. Задача учителя географии в этом познавательном культуроформирующем образовательном блоке 8 класса предоставить ребенку возможность глубже и всесторонне познать не только природу своего края, но и его социокультурные особенности, уделить должное внимание эмоциональной стороне их познания  и восприятия, традициям проживающего в нем населения. В нашей школе этому способствует разработанный автором УМК «География и социокультурные особенности Катангского района» (Главацкий, 2007). Составной частью этого УМК является социокультурный практикум, состоящий из заданий и проектов,  нацеленных на изучение тех или иных сторон своего социума и окружающей его  природной среды. При выполнении этих проектов актуализируются и закрепляются умения и навыки, полученные в предыдущих культурофрмирующих образовательных блоках. Другие примеры проектов этого же уровня приведены в работе Н.Н.Петровой (2006).
«Культура изменения себя». На этом очень ответственном культуроформирующем образовательном этапе в 10-11 классах, когда учащиеся старших классов активно социально- и профессионально самоопределяются, начинают осуществлять первые в своей жизни самокоррекции, нацеливаясь на определенные выбранные ими культурные параметры личности, учителю географии (экономики) важно предложить  эффективный инструмент самоизменения.  Им являются проекты четвертого уровня, нацеленные на поиск решений актуальных проблем своего социума с опорой на четыре учебные дисциплины: «Экономика», «География России», «Экология» и краеведческий спецкурс. Для этого организуются проектные группы старшеклассников. Работа осуществляется на протяжении двух лет, в ходе нее формируется позитивное отношение к своему социуму (Малой Родине), активно применяются элементы бизнес-планирования, создаются условия для окончательного осознанного профессионального самоопределения. Тематика проектов различная: «Автосалон», «Салон красоты», «Компьютерный сервис», «Рекреационное обустройство береговой зоны села Ербогачен», «Фирма «Дальгруз»», «Рекреационное освоение территории Катангского района», «Катангская пушнина», «Малая энергетика» и другие. Многие из них предлагают сами школьники. Особенно часто это происходит на уроках курсов «Экономика» и «География и социокультурные особенности Катангского района» при обострении учителем сельских и районных проблем. Причем в роли официальных консультантов выступают экономисты,  бухгалтера и специалисты с места работы родителей. Вообще родители принимают в этой работе самое активное участие. Ежегодно, 25-28 апреля в присутствии работников районной администрации, МОО, экономистов, администрации школы, старшеклассников, родителей выпускники школы публично защищают свои проекты.
Так, постепенно развиваясь в описанной системе культурофрмирующих образовательных блоков ИМШ, учащиеся школы накапливают свой социокультурный и творческий опыт. Если учесть, широкие возможности организации подобной работы и в рамках других учебных дисциплин, то, становится понятным, насколько эффективной может явиться практическая реализация   интегрированной социально - и личностно- ориентированной  модели школы. К тому же, надо  иметь в виду, что, говоря о географии,  мы вели речь только о культурном блоке ИМШ, но ведь параллельно осуществляется работа по обеспечению психофизиологического развития учащихся, о котором речь шла в первом разделе. Многое здесь зависит от опыта педагогических работников, скоординированности их усилий. Но главное, это  предоставить детям возможность саморазвития и творческой самореализации. Сопряженность принципов природосообразности и культуросообразности, т.е. неразрывной взаимосвязи культурного развития личности с ее психофизиологическим самосовершенствованием – надежный путь для достижения этой цели.
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Рис.5. Экспертная матрица инноваций. 


школы.                                              








Рис.1. Сопряженность психофизиологических и культурных сфер саморазвивающейся личности учащегося и их связь с культурой школы и социума*.


Сферы культуры личности: КЗ – культура знаний, КМ – культура мышления, ДПК – действенно-практическая культура, ЦОК – ценностно-ориентировочная культура, КС – культура саморазвития, КК – коммуникационная культура, КУ – культура ученика, КВ - культура выпускника школы.


Психофизиологические сферы: ЗУН – сфера знаний, умений и навыков, СУД - способы умственных действий, СУМ – самоуправляющие механизмы личности, СЭН – сфера эстетики и нравственности, СДП –действенно-практическая сфера, СТК - сфера творческих качеств, СПФР – психофизиологическая сфера.


* - эта и другие представленные модели разработаны Главацким Н.С.
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